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Resumen

En la sociedad del conocimiento es un imperativo la innovacién educativa. Por lo tanto, la profesion
docente en educacién béasica se encuentra en el centro de los modelos pedagdgicos y frente a varios
retos: la pérdida de identidad, la pauperizacion del profesor, el incremento del rendimiento escolar y la
incorporacion al programa de profesionalizacion permanente y continua. Esta problematica se agudiza
con el retorno de la didactica como disciplina que exige la configuracion de nuevas relaciones
pedagdgicas en el aula que estén mediadas por las necesidades de la era de la informacion, por la
influencia tedrica y metodolégica de las disciplinas afines a las ciencias de la educacion y cada campo
formativo escolar, entre ellos el estudio de lo social, de la historia.

Los caminos cotidianos en la ensefianza de la historia tomaron sentido a partir del Diplomado
“Ensefianza y aprendizaje de la Historia” que se impartié en la UPN, Unidad Zacatecas durante 2009-
2010 permite mostrar que la complejidad de la ensefianza de la historia por el alto nivel de abstraccién
de sus categorias analiticas, la dificultad que entrafia que el alumno comprenda los conceptos
cronolégicos, histéricos, socio-politicos, la manera de introducir las fuentes histéricas y las
operaciones historiograficas en el salén de clases fueron posibles, en la medida en que el profesor
generé ambientes de historicos de aprendizaje auxiliandose de las rutas trazadas por las estrategias
didacticas de la historia y de las estrategias que emergieron de su estilo y saberes escolares.

Profesion docente, historia, aprendizaje y ensefianza.

Reflexionar sobre el aprendizaje y la formacién de competencias escolares en los
albores del siglo XXI, remite a modelos pragmaticos de la innovacion.' En este tenor,
las autoridades educativas pretenden la articulacion entre los programas de
profesionalizacion magisterial, a los propésitos de los planes de educacion basicay a
la didactica.

En México se aceleraron las demandas formativas del magisterio, se
incrementaron las reformas en educacion basica y se vislumbr6 la calidad educativa
como un resultado inherente a esos procesos. En 2008, con la firma del Acuerdo por

la Calidad Educativa, se mostré un panorama poco halagiiefio. Se expuso el caracter



endogamico de la formacion continua, la ausencia de una cultura de la superacion
profesional permanente, la necesidad de redimensionar la profesion docente desde
una didactica capaz de elevar el rendimiento escolar y la calidad de la educacion.

Asimismo se enfatizO que necesitaba transitar del modelo pedagodgico de la
era industrial basado en la busqueda de la “transmision del conocimiento” a otro
modelo que propiciara la “elaboracion de conocimiento y el desarrollo de
capacidades lectoras, matematicas, cientificas y ciudadanas para que nifios y
jovenes problematizaran la realidad y enfrentaran las nuevas situaciones de la
sociedad del siglo XXI (Documento Sistema Nacional de Formacion Continua y
Superacion Profesional de Maestros en Servicio, 2008).

A pesar del caracter prescriptivo de tales expectativas, emprender este viraje
no ha sido facil para profesores y alumnos. Esta ponencia intenta ofrecer una
respuesta a la pregunta ¢ Cual es el nuevo camino que debe seguir el profesor para
ensefar historia hoy? El aprendizaje de la historia en nifios y adolescentes de
educacion basica esta signado por la presencia de personajes, acontecimientos
politicos, econdmicos, sociales y culturales, fechas que se expresan en siglos que
remontan al alumno al origen de la humanidad hasta nuestros dias, a conceptos que
encierran una temporalidad y situacion historica, a eventos de la vida cotidiana,
entre otros aspectos (Salazar, 1999). Esta densidad de aspectos se traduce en
contenidos de la misma naturaleza, a pesar de las versiones narrativas cada vez mas
sintetizadas, abruman al profesor. En esta condicién formativa de la historia entrevé
que dicho conocimiento es una herramienta cultural y didactica para entender el
presente en relacidén con el pasado y fomentar la convivencia humana; y estimular la

investigacion historica desde edades muy tempranas.



La did4ctica de la historia: las rutas para ensefar

Entrar al campo de la ensefianza y el aprendizaje de una disciplina o conjunto de
disciplinas en particular, nos introduce al terreno de las didacticas especificas y al
desarrollo de habilidades o competencias de dominio. Pero también nos remite a las
actividades que los maestros ponen en marcha para trabajar los contenidos de sus
programas, es decir, nos coloca frente a una parte de la practica docente, en las
llamadas estrategias docentes. Las estrategias de ensefianza sin duda son el
resultado de la articulacion de diversas actividades que el profesor pone en juego
para trabajar los contenidos. De esta manera, los maestros como sujetos sociales
particulares construyen cotidianamente soluciones a los problemas que plantea el
“pequefio mundo” (Heller, 1987, 27).

En este tenor, para renovar la ensefianza de la historia, desde preescolar
hasta secundaria, mas alla de las discusiones y polémicas inter magisteriales que
provoco la firma de la Alianza por la Calidad Educativa en mayo de 2008, para el
subsecretario de Educacion Basica, José Fernando Gonzéalez Sanchez, el siglo XXI
planteaba cambios economicos, politicos, sociales y culturales que obligaban a la
cupula educativa a repensar el sentido de la educacién, la escuela, la ensefanzay el
aprendizaje. En otras, palabras era tiempo de que los profesores volvieran la mirada
a sus practicas docentes." Pero ahora desde una perspectiva teérica y metodoldgica
especifica.

En EIl Plan y Programas de Estudio de 2009 se establecid que la ensefianza
de la historia formativa debe transitar de una historia factual a una historia explicativa
que privilegie la reflexion critica y las interrelaciones en los acontecimientos. Desde

esta perspectiva la historia contribuye a la adquisicion y fortalecimiento de valores y a



la afirmacion de la identidad nacional en los alumnos; ademas aporta conocimiento
historico que permite entender y analizar el presente, asi como planear el futuro.

De igual manera, se estructuran en los programas de preescolar, primaria y
secundaria tres competencias: comprension del tiempo y el espacio historico; manejo
de informacion histérica y formacién de una conciencia histérica para la convivencia.
En cuanto al uso de los recursos didacticos destacan las lineas del tiempo y
esquemas cronoldgicos, las imagenes, las fuentes escritas y orales, los mapas, las
graficas y estadisticas, los esquemas, el uso de las tecnologias de la informatica y la
comunicacion, los museos y los sitios y monumentos histéricos (Plan y Programas de
Estudio de 2009, 159-164). Esta enunciacion esta acompafiada de las exigencias
formativas deseables del profesor para estimular la incursion a una didactica
innovadora.”

En la ensefianza de la historia se aspira al analisis y la comprension histérica,
sin abusar de la exposicion, el dictado, la copia fiel de textos y la memorizaciéon
pasiva. Por lo tanto, el profesor en su calidad de mediador entre conocimiento y
receptor de la accion pedagodgica necesita despertar el interés por la historia a los
alumnos mediante situaciones estimulantes, sin olvidar los propdsitos de la
asignatura. También se requiere elegir las estrategias y materiales didacticos
acordes con el contexto sociocultural; recuperar las ideas previas de los alumnos
para incidir en la afirmacion, correccion o profundizacion de las mismas.

Promover el desarrollo de actitudes y valores que fomenten la convivencia
democratica e intercultural en el aula y la escuela mediante la practica cotidiana de
los valores de solidaridad, respeto, responsabilidad, didlogo y tolerancia, entre otros.

En sintesis, el profesor requiere del dominio y manejo de contenidos histéricos y la



didactica para la ensefianza de la historia. Convertir el saber cientifico en saber
ensefiado, en conocimiento escolar en competencia para la vida.

Desde los afios setentas del siglo XX, la investigacién en torno a la didactica
de las Ciencias Sociales en algunos paises europeos enfatizaba la complejidad de la
ensefianza de la historia por el alto nivel de abstraccion de sus categorias analiticas,
la dificultad que entrafia que el alumno comprenda los conceptos cronoldgicos,
historicos, socio-politicos, la manera de introducir las fuentes historicas y las
operaciones historiograficas en el salon de clases.

Los caminos cotidianos para aprender historia

Las formas de ver, percibir y estar de un sector del magisterio local que vivio la
experiencia de una actualizacion en el campo de la historia durante 2009 y 2010 a
través del Diplomado: “Ensefianza aprendizaje de la Historia en Educacion Basica”
que se impartié en la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad Zacatecas muestran
los caminos cotidianos para aprender historia (Gonzalez, 2011).

Yolanda sefialé que en el campo formativo de “Exploracion y conocimiento del
mundo” de preescolar esta orientado para que el nifio aprenda su cultura familiar
como parte de la cultura general. Conocer y comparar costumbres, reconocer rasgos
comunes y diferentes entre culturas y el interés por la vida cotidiana van
acompafados de un “ahora” y un “después”, del presente y el pasado, de los
cambios que provoca el tiempo en las personas y las cosas que los rodean. Ropa,
fotografias y juguetes son parte esencial del espacio escolar; su presencia y
manipulacion provocan el diadlogo y el relato, generan la “otra historia, la que no esta
documentada, la que se rescata con historia oral, dice la profesora de preescolar, tal

como plantea Galvan Lafarga (Torres, 2010).



Anahi sostiene que recordar ese pasado inmediato, con la historia de la familia
estrecha los lazos afectivos entre nifios y papas Yy sucede lo propuesto por
Pluckrose: “El nifio es capaz de relacionar el pasado con su propia posicion personal
en el tiempo” y Sanchez Quintanar: “pensar historicamente” (Gonzalez, 2010).

Cuando los pedagogos e historiadores reclaman que el profesor sea creativo y
disefie situaciones didacticas saben que eso es posible. Azucena conté que en su
salon de segundo de preescolar, la observacion de las fotografias familiares fue
interrumpida por una voz infantil: ¢Por qué en mi casa nada mas hay album de
fotos?, ¢Por qué no hay de zapatos, casas o0 ropa? Estas preguntas fueron el
detonador para planear “El aloum de la ropa” para investigar sobre la historia de la
ropa, disfrazarse con la ropa de “antes” y la de “ahora”, de confeccionar ropa con
trozos de tela de texturas y colores diferentes, para recortar fotos de hombres y
mujeres, de adultos y nifios; para observar peinados, zapatos, guantes, sombreros,
carteras, bolsos, para ver peliculas que muestren cambios significativos en la
vestimenta. (Ramirez, 2010)

Azucena estaba convencida de que todas estas actividades otorgaron sentido
a otra propuesta de Pluckrose: “La utilizacion del pasado inmediato y personal
proporciona una cierta idea de la importancia de las raices que cada individuo tiene
en la comunidad local, nacional e internacional. Al mismo tiempo que denota algo de
la continuidad de la raza humana”.

Para la maestra Cindy de tercer afio de primaria, la didactica para ensefiar
historia que versa sobre la leccién que lee el nifio por instruccion del profesor y el
cuestionario que se responde, se debe a que el docente una vez que se titula de la

normal nunca mas reflexiona sobre lo que se puede hacer para ensefiar de otra



manera. Su practica docente se basa solamente en el libro y en lo que cree que son
sus saberes. Ella considerd que interesar al alumno en el estudio de la historia con
base en evidencias o signos de la vida cotidiana estaba en correspondencia a lo que
Noel Luc denomind “Reconocer las posibilidades historicas del medio” (Cueto, 2010).

Para la profesora Maria del Carmen, las evidencias materiales de la Hacienda
de “Sierra Hermosa” ubicada en el municipio de Villa de Cos, Zacatecas, merecian
ser observadas de manera global. Conocer el entorno significé la elaboracion varias
secuencias didacticas: una entrevista, la busqueda de documentos que informaran
sobre la hacienda y la visita al sitio historico.

Ella se percato de que el encuentro con la otra historia tomo6 una semana, pero
con estas actividades confirmo lo dicho por Salazar Sotelo: “El objetivo de la
ensefianza de la historia es que el alumno realmente aprenda historia” y por Sanchez
Quintanar: el alumno debe pensar histéricamente y ser participe de su identidad, de
su conciencia histérica y de la toma de decisiones dentro de la sociedad que le toco
vivir (Cueto, 2010).

Auln faltaban mas secuencias para ensefiar historia. Esa vez el escenario para
ensefar historia fue el salén de sexto grado. Los nifios representaron con base en
los juegos de simulacion, un momento historico de la Independencia y la Revolucion
de México. Los equipos complementaron esta actividad con el juego a “Adivina
quién” con los personajes dramatizados, con la Maquina del Tiempo y un desfile de
modas. Se acercaba una evaluacidon del tercer bimestre. La prueba de historia y
educaciéon artistica se aplic6 desde el enfoque de la transversalidad: los nifios

compusieron una cancion de temas los historicos vistos. El aprendizaje de los



contenidos historicos de ese bloque se cumplio, se estimuld la creatividad de los
nifios y fue posible la ensefianza transversal.

Esperanza como maestra de telesecundaria, sabe que a la mayoria de los
estudiantes adolescentes, los nombres de personajes, fechas, siglos y procesos, les
parecen pesados y abrumadores. Algo que realmente motiva a los alumnos son las
visitas a los sitios historicos, ya que el salir del entorno escolar, del municipio o del
estado siempre resulta una actividad bastante agradable. El alumno de la secundaria
técnica o de la telesecundaria se aburre en la clase de historia. Acudir a la mina de
“El Edén” fue una actividad pedagogica planeada en secuencias didacticas para este
sector estudiantil (Jasso, 2010).

Investigar en fuentes documentales y orales siempre arroja resultados
significativos. En esta primera fase se generan los conocimientos previos para que la
visita a los sitios historicos realmente permita el aprendizaje de un contenido histérico
y de la historia. La lectura de la sesion numero 34 llamada: “Crecemos y crecemos”
que pertenece a la secuencia titulada “Y se hizo la prosperidad”, del libro de tercer
grado de telesecundaria.

Para ir al museo, los alumnos procedieron a dar sentido a la historia viva.
Localizaron personas grandes, solicitaron una platica sobre lo que ellos vivieron y
vieron en tiempos pasados; los alumnos conocieron la historia social de personajes
comunes y corrientes que no figuran en los libros de historia. La entrega del
cuestionario de seis preguntas cerré esta actividad didactica. Si bien no hubo
reflexion personal sobre la visita, Unicamente transcripcién de la informacion que
ofrecié la encargada del museo, los nifios conocieron algunos objetos de la vida

cotidiana del pasado reciente.



Comentarios finales

La instrumentalizacion de las estrategias didacticas rebasaron el qué y como
ensefar, incursionaron en el por qué y para qué ensefiar historia. El cruce tedrico
psicopedagdgico del constructivismo con el acercamiento teérico de las didacticas
para ensefar historia potenciaron la creatividad de los profesores y despertaron el
gusto por la historia, pero también reavivaron el sentido de la profesion docente.

Los planes y programas de nivel basico institucionalizaron la comprension del
pasado y la causalidad histoérica, la diferenciacion de los esquemas temporales, el
acercamiento a la metodologia utilizada por el historiador y la relacion entre el
pasado, el presente y el futuro como objetivos de la ensefianza de la historia desde
el ambito disciplinar y cognitivo. En la misma situacion se encuentran los objetivos
sociales de la ensefianza de la historia que se dirigen al ambito de la socializacion y
al terreno identitario de cada grupo social desde la mirada global.

Este proceso de institucionalizacion del para qué ensefiar historia favorece la
convergencia de tres sentidos del pasado: el de la historia escolar, la cotidiana y la
académica. Esta confluencia es inseparable al proceso historico de los sistemas
educativos nacionales, pero también son inherentes los problemas de su didactica y

la profesionalizacion docente.
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"La cultura innovadora es un conjunto de actitudes, necesidades y expectativas, conocidas y compartidas por la
comunidad; también es una forma de ser y de actuar del centro en su conjunto. ( Robalino & Kéner, 2006).

" La revision de la practica docente provoca una critica razonada a las propuestas emitidas por las
autoridades educativas, los paradigmas de ensefianza y los planes y programas; materiales,
estrategias didacticas y la estructura de su disciplina. (Salazar, 1999). La critica dirigida a toda
practica y a las determinaciones curriculares y normativas vigentes nacen de una nueva y constante
actualizacion docente para ensefiar la disciplina histérica desde el enfoque de la historia social de la
educacion; se posibilita la elaboracion de propuestas didacticas Utiles y alternativas a las
probleméaticas del proceso ensefianza aprendizaje junto con las practicas desarrolladas en las
escuelas de nivel basico. (Aguirre, 2001).

"'Si un docente se aproxima al origen de la didactica, su continuidad y cambios se favorece la
comprension y la reflexion critica de la profesién docente y la innovacion educativas que emergen en
la sociedad del conocimiento. (Diaz, 2009).



